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INTRODUCAO

O presente relatorio da conta dos resultados da avalia¢do interna da Escola Profissional
de Agentes de Servi¢o e Apoio Social, efectuada pelos seus alunos entre os dias 2 e 25

de Junho de 2020.

Esta avaliacdo, cujas fases se encontram assinaladas no anexo I, surge no ambito do
processo de alinhamento do modelo de garantia da qualidade da educagédo e formacao
da Escola Profissional de Agentes de Servico e Apoio Social (EPASAS) com o Quadro
de Referéncia Europeu de Garantia da Qualidade na Educacdo e Formacao
Profissional (EQAVET), conforme prevé o artigo 60.° do Decreto-Lei n.° 92/2014, de 20
de Junho. Ela foi efectuada através de inquérito por questionario, contemplando as
varias dimensdes da escola. O seu langcamento foi feito com recurso ao aplicativo do
Google Forms, o que permitiu, a medida que as respostas iam surgindo, a sua insercdo
automatica na base de dados SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) e a sua

posterior analise.

Ao contrario do que sucedeu na avaliacdo efectuada pelos alunos em 2015, no ano de
2020 ndo foi possivel, dadas as restricdes resultantes do coronavirus SARS-CoV-2, a
utilizacdo do focus group, o que limitou, em termos de analise, a exploragdo de todos o0s
resultados que, a partir do inquérito por questionario, suscitam duvidas. Apesar disso, a
avaliacdo efectuada, ao incidir sobre as varias dimensbes da escola, ndo deixou de
contribuir, a par da avaliacdo feita pelos professores e pelos trabalhadores ndo docentes
(ver os relatdrios respectivos), para a identificacdo de seus pontos fortes e dos seus
pontos fracos de funcionamento e, nessa medida, ndo impediu a elaboracdo de um
conjunto de recomendagdes no sentido da consolidacdo dos primeiros e correcgdo dos

segundos.

A anélise dos resultados obtidos (anexo I1) foi enquadrada com recurso a literatura
existente, tendo-se, em termos da sua organizagdo, comecado por apresentar a
caracterizacgéo social dos alunos (ponto 1), seguindo-se a apresentacdo dos seus trajectos

escolares anteriores a entrada na escola (ponto 2), a sua satisfacdo em relacédo a escola
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(ponto 3), a sua satisfacdo em relagéo ao curso (ponto 4), a mobilidade escolar passada e
futura (ponto 5), as suas expectativas em relacdo ao futuro escolar (ponto 6), a sua
percepcao sobre o papel da familia no seu futuro escolar (ponto 7), as suas expectativas
profissionais (ponto 8) e a forma como € exercida a cidadania fora e dentro do contexto

escolar (ponto 9).

Tendo em conta que uma escola viva € uma escola que se pensa a cada momento e,
nessa medida, permanentemente se constroi, se desconstroi e se reconstroi, 0 que se
deseja € que as indicacdes fornecidas pelo presente relatorio se traduzam em medidas
que contribuam para melhorar o processo de ensino-aprendizagem na EP-ASAS.

1 - CARACTERIZACAO SOCIOGRAFICA DOS ALUNOS

A distribuicdo dos alunos segundo as idades (grafico 1) permite perceber que é
assinalavel o desvio etario em relacdo aos anos de escolaridade frequentados. Na
verdade, é baixa a percentagem de alunos com idades compreendidas entre os 15 e 0s 16
anos, idades em que, normalmente, se ingressa no ensino secundario. Este desvio etario
resulta fundamentalmente de duas situac6es que serdo tratadas no ponto respeitante aos
trajectos escolares: primeira, que parte dos alunos demorou mais tempo a concluir o
ensino basico do que os nove anos previstos; segunda, que parte dos alunos, depois de

ter ja frequentado o ensino secundario, decidiu mudar de area de estudos.

A EP-ASAS apresenta em 2020, no que respeita a origem étnico-nacional dos alunos
(gréfico I1), uma menor diversidade em relacdo ao que sucedia em 2015. Na sua

maioria, 0s alunos tém nacionalidade portuguesa.

Em materia de condi¢cdes de estudo (grafico Ill), os alunos, maioritariamente, tém e
utilizam um espago proprio para estudar, tém e utilizam um computador, bem como tém
e utilizam a Internet, livros que os ajudam nos trabalhos escolares, dicionarios e/ou

enciclopédias.

A realidade familiar dos alunos apresenta uma grande variedade (grafico 1V): 46%

vivem com o pai e com a méae, 24% vivem s6 com a mae, 12% vivem com a mae e com
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0 padrasto, 2% vivem s6 com o pai, 2% vivem com 0 pai e com a madrasta, 6% vivem
com outros familiares, 3% vivem sozinhos e os restantes (5%) vivem outras situagdes

que ndo foram identificadas.

Esta variedade nédo surge isoladamente dos processos que ocorrem na sociedade mais
ampla. A sua compreensdo sO podera fazer-se a luz do “tempo de incerteza” (Barreto,
2002) e de instabilidade que caracteriza os dias de hoje. Nestas circunstancias, torna-se
dificil prever os resultados das decisfes que os individuos possam tomar nas varias
dimensbGes da vida quotidiana, colocando-0s, ndo raras vezes, numa situagdo de

ambivaléncia (Bauman, 2007) e, em muitos casos, abrindo caminho a “instalacéo do

medo” (Zink, 2012)*.

Se ¢ verdade que “casar, empregar-se, montar um negécio sdo acompanhados hoje de
um grau de incerteza muito elevado quanto aos seus resultados porque os contornos
das instituicdes que suportam tais actividades ndo sdo mais 0s mesmos” (Hespanha &
Carapinheiro, 2002: 14) e, por isso mesmo, aumentando o grau de risco (Beck, 2010)
dessas decisdes, é também verdade que essas mesmas decisdes ndo deixam de constituir

um “abrir de portas” a novas oportunidades.

Se considerarmos, por exemplo, o casamento e a familia, instituicdes que sofreram ja (e
continuam a sofrer) transformacGes profundas, notamos que os modos de
comportamento e sentimento que a elas se associam tendem a uma maior abertura®. Esta
maior abertura gera, por um lado, oportunidades de intimidade e de auto-expressdo que
ndo existiam; por outro lado, ndo deixa de comportar riscos decorrentes de uma maior

mobilidade e instabilidade nas relagbes. O casamento, o divorcio, as separacdes e

! Em “A Instalagdo do Medo”, Rui Zink vai percorrendo o catdlogo dos medos humanos da sociedade moderna dos
tempos de hoje. O medo que, segundo Inés Pedrosa, “devora sentimentos, dignidade, consciéncia — tudo o que
representa a diferenca e a exceléncia da humanidade. ” — cronica publicada no semanério Sol de 27 de Novembro de
2012 com o mesmo titulo da obra de Rui Zink.

2 “Ha duas ou trés geracdes, quando as pessoas se casavam sabiam o que estavam a fazer. O casamento era, em
grande parte, regulado pela tradicéo e pelos costumes, tinha semelhancas com um estado de natureza, o que de resto
continua a ser verdadeiro em muitos paises. Contudo, onde as formas tradicionais de fazer as coisas se estdo a
diluir, ha a sensagdo de que as pessoas ndo sabem o que estdo a fazer; e isto porque o casamento e a familia sdo
instituicbes profundamente alteradas. Por isso, os individuos estdo a partir do zero, como os pioneiros. Nestas
condigdes, quer eles tenham ou ndo consciéncia disso, comegam a pensar mais e mais em termos de risco. Tém de se
confrontar com futuros cada vez mais abertos do que no passado, com todas as oportunidades e incertezas que eles
comportam” (Giddens, 2000: 37).
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muitas outras formas de configuracdo e reconfiguracdo das relagbes familiares,
comportando riscos e oportunidades, sdo situa¢des em que o individuo se vé envolvido,
levando a que ele tenha que se “encontrar a si mesmo”, num constante trabalho de

construcao, desconstrucao e reconstrucéo da sua identidade®.

Os riscos e as oportunidades, inerentes a uma maior mobilidade nas relagfes, sao
marcas da fase actual da modernidade e que Gameiro (1997: 65) ilustra em “Os Meus,

4
os Teus e os Nossos™",

No que respeita a origem social dos alunos, grande parte provém de familias com
escassos recursos profissionais e escolares. Em matéria profissional, muito embora a
condicdo dos pais® perante o trabalho seja 0 de se encontrarem, na sua maioria, no
exercicio de actividades profissionais (gréafico V), o que sobressai € que grande parte
dessas actividades requerem um baixo nivel de qualificacéo (gréafico VI).

No caso dos pais, as actividades exercidas em 2020 incluem-se, predominantemente,
nos grupos 4, 8 e 9 da Classificagdo Portuguesa das Profissdes 2010: “Pessoal
Administrativo”, “Operadores de Instalagdes, Maquinas ¢ Montagem” e “Trabalhadores
Ndo Qualificados”, respectivamente. No caso das mades, as actividades exercidas

situam-se, em grande parte, nos grupos 5, 8 e 9: “Trabalhadores dos Servigos Pessoais,

® A medida que a tradicio e os costumes se afundam & escala mundial, a prépria base da nossa identidade — a
consciéncia de quem somos — altera-se. Em situag¢fes mais tradicionais, a consciéncia de quem somos é em grande
parte sustentada pela estabilidade do estatuto social que os individuos ocupam na comunidade. Onde a tradi¢do
falha, e onde prevalece a escolha dos habitos de vida, a consciéncia individual ndo é isenta. A identidade propria
tem de ser criada e recriada numa base mais viva do que antes. Isto explica a razdo porque as terapias e as
consultas de todos os géneros se tornaram t&o populares nos paises do Ocidente (id.: 53-54). E comum, mercé do
estabelecimento de lagos matrimoniais apds o divorcio, uma crianga poder “ter duas mées e dois pais, dois conjuntos
de irmdos e irmds, juntamente com outras ligacfes parentais complexas resultantes de casamentos multiplos dos
pais. (...) A negociag¢do deste tipo de problemas pode ser drdua e ter custos psicologicos para todas as partes
envolvidas: porém, existem obviamente também novas oportunidades para novos tipos de relagbes sociais
gratificantes. Uma coisa de que podemos estar certos é de que as mudangas em causa nao sdo apenas exteriores ao
individuo. Estas novas formas de lacos de familia extensa tém de ser estabelecidas pelas proprias pessoas que se
encontram nelas envolvidas mais directamente (Giddens, 1994: 11).

4 “Que grande volta que a tua vida deu. Quase sem dares por isso, tens uma nova familia, ou, para ser mais preciso,

a tua familia aumentou. Trés anos sozinho foram longos, mas muito bons para recarregar as baterias emocionais.
Lembro-me como, ha uns anos atrés, tu estavas perplexo com o que estava a acontecer-te. Tinhas pensado que as
crises no teu casamento tinham passado — enfim, uma ou outra minicrise saudavel —, que ias ficar para o resto da tua
vida com aquela mulher, quando tudo se desmoronou outra vez” (Gameiro, 1997: 65).

% Consideram-se também nesta designag&o os padrastos e as madrastas.
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Protec¢do, Seguranga e Vendedores”, “Operadores de Instalacdes, Maquinas e

Montagem” e “Trabalhadores Nao Qualificados”, respectivamente.

A par da baixa qualificacdo profissional, é baixo o nivel de escolaridade apresentado
pelos pais dos alunos (grafico VII): a maioria apresenta como habilitagdo maxima o 3.°
ciclo do ensino basico. Estes dados ndo sdo surpreendentes, considerando 0s baixos
niveis de qualificacdo e escolarizacdo da populacdo portuguesa. Embora nos Gltimos
anos a formacao profissional e escolar tenha tido um incremento significativo, esses
niveis sdo ainda muito baixos, quando comparados com os dos demais cidaddos dos

paises da Unido Europeia.

Os valores respeitantes a populacdo que atingiu os niveis secundario e superior de
escolaridade, quando equacionados em termos internacionais, deixam entrever um
longo caminho a vencer. Basta, para isso, tomar por referéncia o grupo etario dos 25 aos
64 anos, no periodo de 2013 a 2018, para verificar que Portugal ndo deixou de estar no
patamar inferior do elenco de paises que comp&em a Unido Europeia como mostram 0s

dois quadros seguintes:

POPULACAO COM ENSINO SECUNDARIO DE EDUCACAO
(12.° ANO) NO GRUPO DE IDADE 25-64 ANOS
(%)
2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
UE 714 | 720 | 734 | 747 | 752 | 76,7
PORTUGAL | 28,2 | 30,1 | 339 | 351 | 363 | 377

Fonte: EUROSTAT

POPULACAO COM ENSINO SUPERIOR DE EDUCAGCAO
NO GRUPO DE IDADE 25-64 ANOS
(%)

2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018

UE 243 | 26,2 | 289 | 29,2 | 30,7 | 321
PORTUGAL | 143 | 157 | 164 | 178 | 185 | 18,9

Fonte: EUROSTAT

O atraso portugués tem constituido objecto de reflex&o por parte de muitos autores. As
explicacdes avancadas por Alexandre Herculano®, Antero de Quental’, Oliveira

Martins®, Eca de Queiroz®, Anténio Sérgio’®, Eduardo Lourenco™, José Gil*? entre

® Da Origem e do Estabelecimento da Inquisicao em Portugal, tomos I, Il e 111, Lisboa, Livraria Bertrand.
7 Causas da Decadéncia dos Povos Peninsulares nos Trés Ultimos Séculos, Lisboa, Tinta- da-China.
8 Historia de Portugal, Tomos | e 1, Lisboa, Livraria Bertrand.
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outros, permitem perceber que se trata de um problema com multiplas implicacdes —
desde logo as econdmicas e politicas, passando pelas histéricas e socioldgicas, até as

religiosas e filosoficas —, 0 que Ihe confere um elevado grau de complexidade.

Portugal ndo tem sido capaz de resolver a situacdo de atraso em que hd muito se
encontra. E como se o pais estivesse predestinado a manter-se numa situag&o cronica de
atraso e, por isso mesmo, a permanecer num estado letargico que o impedisse de

considerar e promover a educagdo como forma de alavancar o seu desenvolvimento.

O baixo nivel de escolaridade e de qualificagcdo constitui, pois, uma causa estrutural do
atraso de Portugal. Ao ter desperdicado as oportunidades de desenvolvimento
proporcionadas pelas trés primeiras revolucdes industriais (carvdo, petrdleo,
computacdo e internet), importaria que as oportunidades conferidas pela quarta
revolugdo industrial em curso (digitalizacdo, robotizagdo, nanotecnologia,
biotecnologia) fossem aproveitadas de modo a que o pais pudesse ser colocado na linha
da frente do desenvolvimento. Para isso, apontou-se a necessidade de recuperar em
vinte anos — de 2000 a 2020 — vinte décadas de atraso educativo (Carneiro, Caraca &
Pedro, 2000). Ora, os indicadores existentes sobre o estado da educacdo dos jovens e
adultos em Portugal, fornecidos pelas instancias nacionais e internacionais™, permitem
concluir que esse objectivo estd por alcancar, com todas as consequéncias que tal
incumprimento acarreta em matéria de desenvolvimento. Esta mesma preocupacdo é
exposta no relatério da OCDE de 2017 sobre a economia portuguesa ao apontar a
necessidade de aumentar as qualificacdes escolares dos portugueses como a chave para

alcancar niveis mais elevados de bem-estar e de prosperidade, recomendando uma

® O Conde d’Abranhos, Lishoa, Livros do Brasil.
10« Reino Cadaveroso ou o Problema da Cultura em Portugal”, Ensaios, Tomo I, Livraria Sa da Costa Editora.

11 A Nau de icaro seguido de Imagem e Miragem da Lusofonia, Lisboa, Gradiva; Portugal como Destino seguido de
Mitologia da Saudade, Lisboa, Gradiva; O Labirinto da Saudade, Lisboa, Gradiva; Os Militares e o Poder seguido de
O Fim de Todas as Guerras e a Guerra Sem Fim, Lisboa, Gradiva.

12 portugal, Hoje: O Medo de Existir, Lisboa, Relégio d'Agua.

13 INE-Instituto Nacional de Estatistica, CNE-Conselho Nacional de Educagéo, EUROSTAT-Gabinete de Estatisticas
da Unido Europeia, OCDE-Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (organizagdo que
coordena o PISA — Programme for International Student Assessment).
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“avaliagdo rigorosa a todos os programas de ensino e formagdo vocacional/profissional”; [a]
“unificagdo dos diferentes sistemas de formagdo vocacional criando um unico sistema dual de ensino e
formacdo vocacional, que inclua uma componente de aprendizagem em contexto laboral nas
empresas”; [um maior] “apoio individualizado e uma forma mais atempada aos estudantes em risco de
repetir o ano a fim de reduzir a taxa de reprovacéo escolar”; [a necessidade de] “melhorar a formacéo
dos professores e direccionar 0s recursos para o ensino basico e pré-escolar”; [a necessidade de]
“aumentar a educacdo de adultos e os programas de regresso a escola com o intuito de ajudar os
desempregados e as pessoas que tm a necessidade de adquirir qualificagBes relevantes.” (Portugal
2017 OECD Economic Survey — Aumentar o Crescimento e o bem estar from OECD, Economics

Department).

O numero de alunos que em 2020 acumula o estudo com o trabalho (grafico VIII) é
mais reduzido se comparado com o que sucedia em 2012 (Ricardo, 2013) e mais
elevado por comparagdo com 2015. Em 2020 trabalhavam 16% dos alunos'*, em 2012
21,4%" e em 2015 7%"®. As actividades referidas pelos alunos — quer em 2012, quer
em 2015, quer em 2020 — repartem-se por dois sectores'’: o da educacdo (“auxiliar de
educacdo” e “babysitter”) e o do alojamento, restauragdo e similares (“empregado de
hotel”, “empregado de balcdo”, “ajudante de cozinha” e “empregado de restaurante”).
No que toca aos regimes de trabalho, sdo quatro os casos mais comuns: trabalho antes
do inicio diario das aulas, trabalho ap6s o termo diario das aulas, trabalho aos fins-de-

semana e trabalho em periodos de férias escolares.

A acumulacdo do estudo com o trabalho constitui uma tendéncia que se faz sentir no
ensino secundario e, especialmente, no ensino secundario profissional (Rodrigues,
2010: 44)'8,

Ainda em matéria de acumulacdo do estudo com o trabalho, sdo vérias as razdes

indicadas pelos alunos para trabalhar em 2020 (gréafico IX). A mais apontada prende-se

4 Dos dois cursos em funcionamento em 2019/2020, o curso de Técnico de Turismo apresentava 19% de alunos a
trabalhar, contra 14% do curso de Técnico de Apoio a Infancia.

15 Dos trés cursos em funcionamento em 2011/2012, o curso de Técnico de Apoio & Infancia era o que apresentava o
maior nimero de alunos a trabalhar (25%), seguindo-se o curso de Técnico de Turismo (20%) e, por ultimo, o curso
de Animador Sociocultural (12%).

1% Dos quatro cursos em funcionamento em 2014/2015, o curso vocacional de Técnico de Acgio Educativa e o curso
profissional de Técnico de Apoio a Infancia sdo 0s que apresentam o maior nimero de alunos a trabalhar: 11% e
10%, respectivamente.

17 CAE - Classificagéo das Actividades Econémicas — Revis&o 3.

18 De acordo com Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacdo (GEPE), no ciclo de estudos 2011/2012 a
2013/2014, 34,2% dos estudantes das varias modalidades do ensino secundario revelam ter exercido uma actividade
profissional durante este nivel de ensino, sendo que sdo os estudantes dos cursos profissionais (44,3%) que mais
afirmam trabalhar ao longo do curso.
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com a independéncia que o trabalho proporciona. Segue-se, em segundo lugar, a
valorizagdo que o trabalho confere, em terceiro lugar a escassez de rendimento dos pais
ou outros familiares que torna impossivel custear todas as despesas e, por Gltimo, a

convivéncia obtida para além da resultante do ambiente escolar.

Questionados sobre as dificuldades sentidas nas suas vidas (grafico X), parte dos alunos
aponta dificuldades relacionadas com o pagamento de transportes (30%)*°, a compra de

livros (33%) e de outros materiais escolares (34%).

Ja quanto a matéria alimentar, a percentagem de alunos que refere ter caréncias por
dificuldades na compra de alimentos situa-se nos 3%. Porém, a pergunta se tém
conhecimento de colegas com caréncias alimentares por escassez de recursos, 28% dos
alunos respondem positivamente (grafico XI). Esta percentagem ndo permite, mesmo
assim, concluir se a caréncia alimentar constitui um problema e, muito menos, aferir da
sua dimensdo, uma vez que os alunos que afirmaram ter conhecimento podem estar a

referir-se a um ndmero reduzido de casos.

Considerando, porém, as condic¢des de vida num plano mais alargado, percebe-se que o
clima de crise econdémica que marca os recentes anos da vida da sociedade portuguesa,
agravado pelos efeitos do surto pandémico covid-19 a partir de Margco de 2020,
conduziu a profundas alteracbes no panorama da pobreza e exclusédo social. A
degradacdo das condi¢cdes de vida ndo s6 tem atingido as familias de mais fracos
recursos, gerando situacGes ndo compativeis com uma existéncia digna, como também
tem atingido familias de grupos sociais até aqui bem acima dos limiares de pobreza®,
essencialmente por via do desemprego, criando novas bolsas de pobreza e esgotando 0s
escassos recursos das instituicbes de apoio social. E sdo sobretudo estas institui¢des, ao
confrontarem-se no terreno com a realidade da pobreza e da precariedade, que aparecem
no espaco publico a dar conta de um inequivoco agravamento das condicGes de vida das

populagdes e a apelarem a um aumento da solidariedade nacional.

1% A maior parte dos alunos (78%) desloca-se para a escola em transportes publicos (gréafico XXX) e o tempo médio
gasto na deslocacdo, na maior parte dos casos (58%), ndo excede os 60 minutos (grafico XXXI).

20 |_imiar do rendimento abaixo do qual se considera que uma familia se encontra em risco de pobreza. Este valor foi
convencionado pela Comissdo Europeia como sendo o correspondente a 60% da mediana do rendimento por adulto
equivalente de cada pais.
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Assiste-se, pois, a um retrocesso em matéria de niveis minimos de bem-estar, traduzido
numa maior dificuldade das familias cumprirem 0s seus compromissos em materia de
crédito a habitacdo, no aumento de pedidos de ajuda alimentar e, ainda, numa reducgéo
do nivel de proteccdo social, resultante de uma dificuldade acrescida no acesso as
prestacdes sociais®’. Nestas circunstancias, ndo é de excluir que os contextos familiares
dos alunos que frequentam a EP-ASAS reflictam o pano de fundo em matéria de
privacdo material severa?? que se tem vindo a acentuar nos agregados familiares

portugueses.

2 - TRAJECTO ESCOLAR DOS ALUNOS ANTERIOR A ENTRADA NA EPASAS

Embora de carécter facultativo, a larga maioria dos alunos (95%) frequentou a educacgéo
pré-escolar (grafico XIl) como “a primeira etapa da educagdo bésica no processo de
educacdo ao longo da vida, sendo complementar da accdo educativa da familia, com a
qual deve estabelecer estreita cooperacédo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento
equilibrado da crianca, tendo em vista a sua plena insercdo na sociedade como ser

r . c 1 2
autonomo, livre e solidario.” 3

No que se refere ao tipo de ensino concluido no 9.° ano de escolaridade (grafico XIlII), a
maioria dos alunos (74%) concluiu o Ensino Basico Regular. Os restantes repartem-se,
a maior parte, pelos Cursos de Educacdo Formacdo (CEF)* e, uma pequena minoria,

por outras modalidades: Ensino Basico Recorrente e Cursos de Aprendizagem.

2! Inclui os apoios & familia, educagéo, habitagdo, doenca/invalidez, desemprego, combate & excluséo social.

22 Corresponde & proporcéo da populagio em que se verificam pelo menos quatro das nove dificuldades descritas em
taxa de privacdo material: a) sem capacidade para assegurar o pagamento imediato de uma despesa inesperada
préxima do valor mensal da linha de pobreza (sem recorrer a empréstimo); b) sem capacidade para pagar uma semana
de férias, por ano, fora de casa, suportando a despesa de alojamento e viagem para todos os membros do agregado; c)
atraso, motivado por dificuldades econdémicas, em algum dos pagamentos regulares relativos a rendas, prestacoes de
crédito ou despesas correntes da residéncia principal, ou outras despesas nao relacionadas com a residéncia principal;
d) sem capacidade financeira para ter uma refeicdo de carne ou de peixe (ou equivalente vegetariano), pelo menos de
2 em 2 dias; €) sem capacidade financeira para manter a casa adequadamente aquecida; f) sem disponibilidade de
maquina de lavar roupa por dificuldades econdmicas; g) sem disponibilidade de televiséo a cores por dificuldades
economicas; h) sem disponibilidade de telefone fixo ou telemdvel, por dificuldades econdmicas; i) sem
disponibilidade de automovel (ligeiro de passageiros ou misto) por dificuldades econdmicas (Eurostat/INE).

28 | ei n.0 5/97, de 10 de Fevereiro — Lei-Quadro da Educago Pré-escolar —, art.2 2.2 e art.° 3.,

24 Despacho Conjunto n® 453/2004, DR 175, SERIE 11, de 27 de Julho - regulamenta a criagdo de Cursos de Educacdo
e Formacdo com dupla certificacdo escolar e profissional, destinados preferencialmente a jovens com idade igual ou
superior a 15 anos.
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http://cdp.portodigital.pt/Members/admin/modalidades_ensino/DC_453_2004.pdf

O significativo desvio etario em relacdo aos anos de escolaridade frequentados, tal
como foi referido no ponto 1 deste relatério (gréafico 1), resulta de trés situagdes: de
alunos que demoraram mais tempo do que o previsto a concluir o ensino bésico; de
alunos que, tendo frequentado o ensino secundario, decidiram mudar de &rea de estudos;
de alunos que, ap6s um periodo de interrupcao, decidiram retomar os estudos. De facto,
43% dos alunos concluiram o ensino basico para além dos nove anos previstos (gréafico
X1V), 30% apresentavam ja frequéncia do ensino secundario (grafico XVII) e 6%
resolveram retomar os estudos ap6s terem interrompido o seu trajecto escolar uma vez
(grafico XVIII).

Em matéria de retengdes, 73% dos alunos foram retidos pelo menos uma vez ao longo
do seu trajecto escolar (grafico XV), tendo essas reten¢bes ocorrido, sobretudo, no 7.° e
10.° anos (grafico XVI). Estes resultados coincidem com os que tém vindo a ser
encontrados em diferentes estudos, quer os desenvolvidos no &mbito do GEPE (Duarte
& Rold&o, 2008; Rodrigues & Roldao, 2010; Fernandes, Novoas & Duarte, 2013), quer
no ambito da pesquisa de Abrantes (2005 e 2008), em que o fenémeno é denominado
“efeito de transicdo de ciclo”. Varios sdo os factores que parecem contribuir para este
fendmeno. Entre eles, a existéncia de descontinuidades entre os ciclos ao nivel da
exigéncia escolar, dos objectivos (Ferreira, 1998), tradicGes de ensino, l6gicas de
funcionamento, linguagem e modos de gestdo do tempo e do espaco (Abrantes, 2005 e
2008).

As perspectivas dos varios autores sobre a politica de retengdo imposta pela escola®
dividem-se. Num estudo promovido por uma equipa de investigadores do Instituto de
Educacdo da Universidade de Lisboa foram apontados os argumentos dos defensores e
dos opositores a uma politica de retencdo (Conboy, Moreira, Santos & Fonseca, 2013:

10-11). Os seus defensores referem-na como

“(...) uma acg¢do correctiva valida que proporciona aos alunos a oportunidade de desenvolver a destreza
necessaria para o0 sucesso na matéria curricular mais exigente do ano escolar seguinte. Referem ainda o

aspecto motivacional e o seu papel em transmitir aos alunos as elevadas expectativas que a sociedade

% A retencdo é normalmente imposta pela escola e est4 associada ao insucesso académico, embora possa também
resultar de doenca prolongada, faltas intermitentes e até do desejo do aluno (ou dos seus pais) de repetir um ano para
melhor se preparar para determinado objectivo (por exemplo, melhorar as notas de ingresso no ensino superior).
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pretende manter. Dizem também que a reten¢do conduz a grupos de alunos mais homogéneos, resultado
que consideram como uma consequéncia desejavel. Uma outra vantagem de uma politica de retencéo, é a
de que, tendo por base o mérito académico, coloca todos os alunos em pé de igualdade, o que torna a

retengdo um processo democrdtico.”

Por sua vez, 0s seus opositores realcam 0s prejuizos académicos, socio-afectivos e

econémicos, sublinhando que

“(...) os alunos retidos ndo adquirem beneficios a nivel de desempenho e podem sofrer prejuizos
relativamente a varidveis socio-afectivas como auto-estima, rela¢des com os pares e atitudes respeitantes a
escola (...) pode haver beneficios aparentes a curto prazo, mas estes beneficios desaparecem ao chegar ao
6° ano de escolaridade (...) [que ha um] reconhecimento da ligagdo entre retengdo e abandono escolar (...)
0 aluno retido torna-se um factor de perturbagéo na sua turma pelo desfasamento de idades e estadios de
desenvolvimento e ainda pela necessidade de afirmacdo perante uma situa¢do que o estigmatize. (...) é de
salientar um efeito econémico/administrativo que influencia o funcionamento das escolas. Um sistema
educativo é mais eficaz, em termos econdémicos, se 0s alunos avangarem para niveis subsequentes na altura
prevista. Cada aluno que repete um ano cria, no minimo, o mesmo efeito econémico que um aluno novo.
(...) que as politicas de reten¢do ndo tém por base apenas o mérito académico, mas sim, que existe uma
série de outras variaveis que condicionam se um aluno fica, ou ndo, retido (...) a probabilidade de ficar

retido aumenta para os rapazes e para as minorias étnicas.”

Em recomendacdes recentes sobre a Retencéo Escolar nos Ensinos Bésico e Secundario,
0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE, 2015, 2016, 2017, 2018) vem corroborar
muitos dos prejuizos académicos, sociais, afectivos e econdmicos elencados por
Conboy, Moreira, Santos e Fonseca (2013). Apesar da legislacdo actual assumir a
retencdo como uma medida a ser aplicada a titulo excepcional®, o CNE (2015: 3-4) faz

questdo de demonstrar que,

“na pratica, a situacdo que conduz a decisdo de retengéo é bastante mais frequente do que um caracter de
excepcionalidade faria prever e € utilizada, muitas vezes, como forma de presséo para obter determinados
comportamentos dos alunos e como punicdo para aqueles que ndo cumprem o esperado pela escola em

relagdo a aprendizagem.”

% Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de Julho, art.° 25.°, n.° 6: “Caso 0 aluno nio adquira os conhecimentos predefinidos
para um ano ndo terminal de ciclo que, fundamentadamente, comprometam a aquisicdo dos conhecimentos e o
desenvolvimento das capacidades definidas para um ano de escolaridade, o professor titular de turma, no 1.° ciclo,
ouvido o conselho de docentes, ou o conselho de turma, nos 2.° e 3.° ciclos, pode, a titulo excepcional, determinar a
reteng@o do aluno no mesmo ano de escolaridade.”
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No quadro europeu, Portugal integra o grupo de paises com maior taxa de retencdo nos
niveis 1, 2 e 3 da CITE 1997%’. Embora tenha vindo a baixar nos Gltimos anos, até ha
bem pouco tempo mais de 150 mil alunos do sistema educativo eram retidos no nivel
béasico e no nivel secundério de escolaridade. De acordo com dados do PISA 2012%,
34,3% dos jovens portugueses com 15 anos tinham ja sido retidos pelo menos uma vez,

contra a média da OCDE de 13%.

Os alunos que frequentam a EP-ASAS reflectem, na sua maioria, a situacdo que se vive
em Portugal no que respeita a retencbes: 73% foram retidos pelo menos uma vez
(gréfico XV). Os dados indicam claramente que parte dos alunos é portador de uma
histéria ndo linear em matéria de percursos escolares?, admitindo-se como hipétese que
muitos deles tivessem iniciado o0s cursos que actualmente frequentam numa situacédo de
forte interiorizacdo do insucesso escolar e, por consequéncia, com uma imagem muito
desvalorizada de si proprios. A escola, apesar de tudo, parece reparar esta imagem, a
avaliar pelos dados em estudos efectuados ao longo dos anos sobre 0S percursos
profissionais e escolares dos ex-alunos. Este efeito reparador traduz-se no facto de
muitos alunos, apos a conclusdo do curso, terem sido capazes de enfrentar com sucesso
novos desafios: quer ao nivel do exercicio da actividade profissional, quer ao nivel da
continuacéo de estudos superiores.

Efectivamente, num estudo sobre os percursos profissionais e escolares, produzido pelo
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico da Fundacdo Monsenhor Alves Bras em
2016, concluiu-se, a partir de uma amostra constituida por 136 ex-alunos de um

2T CITE 1997 - Classificacéo Internacional Tipo da Educacéo (nivel 0 — Educagdo Pré-escolar; nivel 1 — Primeira
Etapa do Ensino Basico; nivel 2 — Segunda Etapa do Ensino Bésico; nivel 3 — Ensino Secundario; nivel 4 — Ensino
Pds-secundario Ndo Superior; nivel 5 — Primeira Etapa do Ensino Superior; nivel 6 — Segunda Etapa do Ensino
Superior) Esta classificagdo foi concebida pela UNESCO, no inicio da década de setenta, para constituir um
instrumento de classificagdo que permita compilar e avaliar as estatisticas educativas, tanto a nivel nacional como a
nivel internacional. Foi aprovada pela Conferéncia Internacional de Educacdo reunida em Genebra em 1975, e
posteriormente adoptada pela Conferéncia Geral da UNESCO, quando esta aprovou a Recomendag8o Revista sobre a
Normalizacdo Internacional das Estatisticas da Educacdo na sua 20.2 sesséo (Paris, 1978). A CITE 1997, foi aprovada
pela Conferéncia Geral da UNESCO na sua 29.2 sesséo, em Novembro de 1997 (ISCED 97 — International Standard
Classification of Education).

28 pISA — Programme for International Student Assessment .

2 A histéria de percursos escolares ndo lineares sempre caracterizou os alunos que foram passando pela EP-ASAS:
de acordo com os dados reunidos pelo Gabinete de Desenvolvimento Estratégico da Fundagdo Monsenhor Alves
Bras, no periodo de 2002 a 2011, de um total de 672 alunos matriculados, 489 foram retidos pelo menos uma vez no
ensino basico (72,7%) e 299 apresentavam ja frequéncia do Ensino Secundario (44,5%).
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universo de 235 que concluiram os cursos entre 2009 e 2015, que 65% se encontravam

a trabalhar e 30% prosseguiram estudos superiores:

EX_ALUNOS SEGUNDO A SUA SITUACAO PERANTE O
TRABALHO

EX-ALUNOS SEGUNDO O PROSSEGUIMENTO DE

ESTUDOS SUPERIORES

(2009 a 2015) 1 (2009 a 2015)
o,
o a1 .
47 B Prosseguiram
estudos
35% = Ext_;ll::l?;?ue €120 superiores
B N&o prosseguiram
89 estudos

superiores

65% -
N =136 N =136

3 - SATISFACAO DOS ALUNOS EM RELACAO A ESCOLA

As razdes que levaram os alunos a escolher a EP-ASAS variam de curso para curso
(gréficos XX-A, XX-B). No curso de Técnico de Apoio a Infancia, os alunos apontaram
como razao fundamental o facto de ser nesta escola que se encontrava a funcionar o
curso pretendido. O mesmo sucedeu com os alunos do curso de Técnico de Turismo: da

oferta formativa da escola contemplar o curso pretendido.

Relativamente ao grau de concordancia sobre as relacfes existentes na escola (gréafico
XXI), mais de 50% dos alunos “concordam totalmente” ou “concordam’: a) que ha uma
boa relacdo entre professores e alunos; b) que gostam do convivio com os colegas; c)

que se sentem seguros na escola.

O mesmo grau de concordancia ndo acontece com outros aspectos das relacdes mantidas
na escola. Na verdade, fica aquém dos 50% a percentagem de alunos que “concordam
totalmente” ou “concordam”™ a) que o ambiente de turma contribua para a
aprendizagem dos alunos; b) que os oOrgdos de gestdo/direccdo prestem atencdo aos
interesses dos alunos.

No que respeita a0 ambiente de turma e & sua contribuicdo para a aprendizagem, o
numero de casos disciplinares que ocorrem todos os anos na sala de aula e em que, para
alguns deles, é requerida a intervencdo dos 6rgédos de gestdo/direccdo da escola, parece

ser revelador da dificuldade que alguns professores apresentam em gerir, pelos seus
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proprios meios, situacdes com que se véem confrontados, situagdes que assumem
significado em termos da sua frequéncia, porém pouco expressivas em termos de
gravidade. As “atitudes desajustadas”, traduzidas em “posturas e comportamentos
inadequados em sala de aula” e “desobediéncia ao professor”, constituem, de acordo
com os relatorios produzidos pela Comissdo de Etica, Disciplina e Salide em 2012/2013
e 2013/2014, as situagcdes mais comuns e, embora disseminadas, a sua incidéncia faz-se
sentir, especialmente, entre os alunos que frequentam o curso de Técnico de Turismo™,
tendo por consequéncia um ambiente pouco propicio a aprendizagem, ambiente que
recorrentemente é relatado por muitos professores nas varias reunifes em que

participam®".

Sobre a falta de atencéo por parte dos 6rgaos de gestdo/direccao, os alunos explicam-na,
como veremos adiante no ponto 9, assinalando, por um lado, a reduzida receptividade a
propostas para actividades diferentes das que habitualmente sdo desenvolvidas e, por

outro lado, a relacdo distante que a Direccdo mantém com os alunos (Grafico LV).

Relativamente aos varios servigos da escola (grafico XXII), os alunos avaliam a forma
como sdao atendidos de uma maneira muito positiva. A maior parte ‘“concorda
totalmente” ou “concorda” que hd um bom atendimento por parte da direcgdo
pedagdgica, da secretaria, do tutor de turma, do servi¢co de Psicologia, do centro de

recursos/biblioteca, da portaria da escola e do servigo de bar.

A “Semana Interdisciplinar” reveste-se de grande importancia para os alunos (grafico
XXIII), muito embora, nestes ultimos anos, tenham sido unicamente os alunos do curso
de Técnico de Apoio a Infancia a participarem nas actividades. Tratando-se de um

espaco de aprendizagem que decorre fora do esquema cléssico da sala de aula e que

%0 Os relatérios produzidos pela Comisséo de Etica, Disciplina e Sadde, instancia nomeada pela Direccéo da Escola
no inicio do ano lectivo de 2012-2013 com o objectivo de acompanhar as situagdes e ocorréncias com
incidéncia disciplinar, assinalam 92 casos em 2012/2013 e 114 casos em 2013/2014, envolvendo,
respectivamente, 46 e 39 alunos, o que corresponde a 23% de um total de 200 alunos em 2012/2013 e 23,3% de
um total de 167 alunos em 2013/2014.

81 «Alunos pouco assiduos, pouco pontuais, que deitam a cabeca na secretaria e adormecem, que ndo s&o portadores
dos materiais indispensaveis para trabalhar nas aulas (cadernos, livros e outros materiais), que ndao acatam as
indicacOes dos professores para desenvolver este ou aquele trabalho na sala de aula (leitura de um texto, por
exemplo), que estdo permanentemente a utilizar o telemdvel, que, por vezes, saem da aula sem autorizagéo,
proferindo asneiras e batendo com a porta violentamente quando chamados atengdo, que se agridem por palavras e,
ja tem acontecido, fisicamente”.
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confere aos alunos a oportunidade de conceberem e desenvolverem, eles préprios,
actividades relacionadas com o curso que frequentam, bem como de mostrarem
trabalhos da sua autoria, percebe-se, por isso, o seu grande envolvimento. E, a0 mesmo
tempo, um espaco que tem proporcionado, através das experiéncias de profissionais
convidados, um leque de saberes que constituem uma mais-valia no futuro profissional
dos alunos, para aléem de elevar os seus niveis motivacionais e de gerar um efeito

disciplinador.

Até ha relativamente pouco tempo, o trafico e o consumo de droga ndo constituia
matéria que motivasse preocupacdo na EP-ASAS. Na verdade, mesmo na sua fase mais
aguda — anos 90 —, a escola manteve-se a margem do fenémeno. Nesta fase, 0 consumo
assumiu uma forte expressao no contexto das populacdes escolares (SICAD*, 2014: 14)
e na populagédo em geral, tendo Portugal enfrentado

“um grave problema social e de saude publica, por causa do fenomeno da toxicodependéncia, em
particular no que diz respeito ao consumo problematico de heroina. As estimativas apontavam para um
numero muito préximo dos 100 mil utilizadores de heroina - uma populagéo altamente fragilizada do ponto
de vista social, na sua maioria com consumos por via endovenosa. O problema da toxicodependéncia
tornou-se uma das principais preocupacfes portuguesas. Num estudo do Eurobarémetro, realizado em
1997, os portugueses indicavam as questdes relacionadas com a droga como o principal problema social

do pais.” (www.sicad.pt).

Apesar de nunca ter assumido proporcdes alarmantes, € a partir dos ultimos anos
lectivos, com a identificacdo de alguns casos, que o trafico e o consumo de droga
passam a integrar o rol de preocupacdes dos 6rgaos de gestdo da escola, justificando-se,
nessa medida, a necessidade de medidas de caréacter preventivo®®,

%2 O Servigo de Intervengdo nos Comportamentos Aditivos e nas Dependéncias (SICAD) foi criado pelo Decreto-Lei
n.° 124/2011, de 29 de Dezembro, integra a administragéo directa do Estado no &mbito do Ministério da Salde e veio
substituir o Instituto da Droga e da Toxicodependéncia, extinto pelo mesmo diploma legal.

% Mesmo n&o assumindo proporgdes alarmantes, é recomendavel, de modo a obter ensinamentos, a consulta a
entidades com experiéncia em termos de desenvolvimento de projectos na area da prevengao das toxicodependéncias.
Eis alguns exemplos: Escola Basica e Secundaria Padre Manuel Alvares — Projecto ATLANTE: Enfrentar o Desafio
das Drogas; Caritas Diocesana de Coimbra — Projecto Crescer e Prevenir; Desafio Jovem — Projecto Entrecasas;
CAMINHAR-Associagdo Cristd de Apoio Social — Projecto Raizes; GAF-Gabinete Social de Atendimento a Familia
— Projecto Familias Em Missdo; CEIFAC-Centro Integrado de Apoio Familiar de Coimbra — Projecto Familias
Tranquilas.
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Questionados sobre a situacdo (graficos XXIV, XXV, XXVI e XXVII), 10% dos alunos
dizem ter conhecimento de tréfico de droga na escola. Destes, a maior parte refere que o
trafico se faz nas imediacdes da escola. Ja quanto ao consumo, a percentagem de alunos
que dizem ter conhecimento eleva-se para 0s 25%, sendo que, destes, a maior parte,

afirma que é nas imediagdes da escola que o consumo tem lugar.

No que respeita ao tipo de consumo (graficos XXVIII e XXIX), as respostas indicam o
haxixe, a canabis e 0 ecstasy como sendo as substancias mais consumidas e, a0 mesmo
tempo, que esse consumo é feito com regularidade. Perfil que ndo se distingue
significativamente do perfil assinalado pelo SICAD: a cannabis é a droga mais
consumida, destacando-se com prevaléncias de consumo muito superiores as das outras
substancias nos estudos epidemiol6gicos nacionais, como é o caso do ecstasy, das

anfetaminas e da cocaina.

Em termos de satisfacdo geral em relacdo a escola, 0 que ressalta é a coincidéncia entre
0 curso de Técnico de Apoio a Infancia e o curso de Técnico de Turismo: 73% e 68%
dos alunos, respectivamente, referem estar muito satisfeitos ou satisfeitos com a escola

que frequentam (grafico XXXIII).

4 — SATISFAGAO DOS ALUNOS EM RELAGCAO AO CURSO

As razbes que levaram os alunos a escolher o ensino secundario profissional sdo
diversas (gréfico XIX). Entre elas, a mais apontada prende-se com o trabalho. Entendem
os alunos que o ensino profissional proporciona melhores possibilidades em termos de
trabalho futuro. Nessa medida, a grande expectativa que tém em relacdo a este
subsistema, tal como se percebera no ponto 7 deste relatério (grafico XLVI), é que ele os
prepare para a vida profissional, fornecendo-lhes os conhecimentos e competéncias
necessarios. Em todo o caso, em matéria de expectativas profissionais, 0 que sobressai é
a grande incerteza quanto ao futuro, como também se vera adiante no mesmo ponto 7

(gréfico LII).
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As mesmas a raz0es sdo apontadas pelos alunos para a escolha do curso: oportunidades
de emprego, a sua qualidade, a sua matriz pratica e a possibilidade de exercer a

profissdo pretendida no futuro (graficos XXXIV-A e B).

E globalmente positiva a avaliagio que os alunos fazem das varias dimens@es do curso
(grafico XXXV). Na verdade, com excepcdo das visitas de estudo que, dado o seu
insuficiente nimero, ndo cumprem o seu papel em matéria de aprendizagem em cursos
profissionais, mais de 50% dos alunos “concordam totalmente” ou “concordam”: a) que
a matéria é dada, de um modo geral, de forma interessante; b) que os projectos de turma
séo relevantes em termos de formagao; ¢) que 0 curso prepara convenientemente para a
vida profissional; d) que os instrumentos de avaliacdo aplicados sdo geralmente
adequados; e) que 0s manuais escolares sdo um bom apoio para o estudo; f) que a maior
parte dos professores sabe muito da matéria que lecciona; g) que a maioria dos
professores esta interessada no bem-estar dos alunos; h) que a maior parte dos
professores tem qualidade pedagdgica (sabe dar aulas); i) que os professores ajudam os

alunos; j) que a maioria dos professores trata os alunos com equidade.

Em termos de grau de satisfacdo geral em relagdo ao curso em 2020 (gréaficos XXXVI e
XXXVII), nota-se que é significativo o nimero de alunos, quer por curso, quer por ano

do curso, que se encontra “muito satisfeito” ou “satisfeito”.

Questionados sobre as disciplinas em que sentem mais dificuldades (quadro II),
constata-se que a maior parte das disciplinas indicadas se inclui nas componentes
sociocultural e cientifica dos cursos. No caso do curso de Técnico de Apoio a Infancia,
sdo referidas as disciplinas de Inglés, Portugués, Matematica e Educacdo Fisica. No
caso do curso de Técnico de Turismo, sdo assinaladas as disciplinas de Matematica,
Portugués, Inglés, Educagdo Fisica, Historia da Cultura e das Artes, Geografia,
OperacBes Técnicas em Empresas Turisticas, Técnicas de Informacdo e Animacgédo
Turistica e Comunicar em Espanhol, estas quatro ultimas incluidas na componente
técnica.

Sem deixar de reconhecer que as metodologias e técnicas pedagdgicas utilizadas pelos
professores podem sempre sofrer ajustamentos de modo a facilitar a aprendizagem dos

alunos, é, porém, necessario ndo esquecer que, estando as dificuldades destes

19 --
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



relacionadas, fundamentalmente, com disciplinas das componentes sociocultural e
cientifica, é de admitir que isso se deva a importantes défices em termos linguisticos e
de pensamento abstracto. Na verdade, parte significativa dos alunos apresenta serias
lacunas ao nivel da utilizacdo da lingua portuguesa (leitura, interpretacdo, ortografia e
sintaxe) e, por consequéncia, dificuldades em lidar com conceitos abstractos. Tais
dificuldades, fazendo-se sentir nas componentes sociocultural e cientifica, ndo podem
deixar de se reflectir na componente técnica dos cursos, pois esta s6 tem sentido se
articulada com as duas anteriores, ou seja, se traduzir na pratica (em termos do saber-

fazer) os saberes socioculturais e cientificos adquiridos.

5 - MOBILIDADE ESCOLAR DOS ALUNOS

Em matéria de mobilidade escolar passada, chama a atencdo a percentagem de alunos
que mudou de escola e que mudou de curso ja depois do ingresso no ensino secundario:
34% dos alunos mudaram de escola (grafico XXXVIII) e 36% mudaram de curso
(gréfico XL).

Sao vérias as razdes invocadas pelos alunos para terem mudado de escola (gréafico
XXXIX). Em 42% dos casos, a mudanca foi induzida pelo curso, ou seja, a razéo
apresentada para justificar a mudanca relaciona-se com o facto de a oferta formativa da
escola anterior ndo contemplar o curso pretendido. Nos restantes casos, as razdes
prendem-se com a longa distancia entre a residéncia e a escola (8%), com a qualidade
dos professores (5%), com a longa distancia entre a escola e o local de trabalho dos pais
(3.%), com o pouco prestigio da escola (3%) e, ainda, com outras razdes nao

especificadas (39%).

Quanto as razdes apresentadas pelos alunos para terem mudado de curso (grafico XLI),
em 33% dos casos a mudanca foi induzida pelo préprio curso, ou seja, a razédo
apresentada para justificar a mudanca relaciona-se com o facto do curso frequentado
ndo ser o curso desejado. Nos casos restantes, as raz6es adiantadas prendem-se com a
excessiva componente teorica do curso (7%), com a falta de qualidade dos professores
(4%), com 0 mau ambiente de turma (4%), com o facto de ter ficado retido (7%), com a

falta de adequacdo do curso a profissdo desejada (15%), com a excessiva componente
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pratica (4%), com aconselhamento de pessoas proximas (4%) e, ainda, com outras
razdes ndo especificadas (22%).

Sobre a mobilidade escolar futura, dos alunos questionados sobre o desejo de mudar da
EP-ASAS para outra escola (gréafico XLII), 23% manifestam esse desejo. Entre as
razGes referidas para a mudar (grafico XLIII), a mais apontada diz respeito as
instalacGes e, em seguida, a distancia entre a escola e o local de residéncia, a qualidade
dos professores, a distancia entre a escola e o local de trabalho dos pais e, ainda, a

razdes nao especificadas.

Apesar de estar mencionada a qualidade dos professores como razdo para a mudanca de
escola, parece, mesmo assim, ndo estar em causa 0 curso e a sua qualidade, pois as
razbes mais apontadas pelos alunos para desejarem mudar para outra escola ndo se
relacionam com questBes centrais da accao educativa. O que, alias, esta de acordo com a
avaliacdo positiva da maior parte das dimensbes do curso (grafico XXXV),
nomeadamente as que dizem respeito ao saber dos professores e a sua qualidade

pedagbgica.

Né&o é surpreendente, deste modo, que a percentagem de alunos que manifesta vontade
de mudar de curso (grafico XLIV) seja inferior a percentagem de alunos que manifesta

vontade de mudar de escola (gréafico XLII): 9% conta 23%.

6 — EXPECTATIVAS ESCOLARES

Em matéria de expectativas dos alunos em relacdo ao seu futuro escolar (grafico XLVII),
57% pretendem continuar a estudar ap6s terminarem o curso. Os que nao tém essa
expectativa, representam 35% e apresentam como principais justificacbes (gréafico
XLVIII) a vontade de arranjar trabalho para ser economicamente independente, a
dificuldade em entrar no ensino superior, 0 ndo gostar de estudar, as dificuldades

economicas e 0 ndo haver nenhum curso superior que seduza.

Estes resultados aproximam-se dos resultados globais referentes aos alunos que

frequentam cursos profissionalizantes (Duarte & Roldao, 2007: 91-96; Rodrigues &
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Rolddo, 2010: 119-123; Fernandes, Novoas & Duarte, 2013: 66-71). Estes cursos, ao
conferirem uma dupla certificagdo (escolar e profissional), apresentam,
comparativamente com 0s cursos cientifico-humanisticos, uma percentagem elevada de
alunos cuja expectativa é deixar de estudar ap6s a conclusdo do curso®: o que significa
que as perspectivas que os alunos apresentam em relacdo ao seu futuro escolar, bem
como a perspectivas das suas familias (pelo menos na percepcdo dos alunos), variam
significativamente em funcdo do tipo de certificacio ou modalidade do ensino
secundario frequentado. No caso dos cursos profissionais, a grande justificacdo para ndo
prosseguir estudos prende-se com o trabalho e a independéncia econdémica que este

proporciona.

Ainda no que respeita ao futuro escolar, parte significativa das familias, na percepcéo
dos alunos, pretende/deseja que os seus educandos continuem a estudar e tirem uma
formagdo superior (51% e 52% dos cursos de Técnico de Apoio a Infancia e Técnico de

Turismo, respectivamente (grafico L).

Esta pretensdo/desejo, se bem que percepcionada pelos alunos, p6e em causa
perspectivas que, sendo alimentadas pelo mito da existéncia de uma época dourada da
familia que se caracterizaria pela harmonia familiar e pela existéncia de pais atenciosos,
assentam na ideia de um deficitario funcionamento das familias e de um reduzido
envolvimento destas na vida escolar dos seus filhos. Ora, em oposicdo a ideia de
demisséo “as analises devolvem-nos uma outra imagem, a de um crescente investimento
nos projectos educativos e escolares dos filhos, no quadro de uma valorizacdo dos
lacos afectivos familiares como suporte da identidade e da realizacdo pessoal.” (Diogo,
2010: 93).

7 - EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS

Tal como se referiu no ponto 4 deste relatdrio, a razdo central que levou os alunos a
optar pelo ensino secundario profissional prende-se com o trabalho, considerando que o

ensino profissional proporciona melhores possibilidades em termos de trabalho futuro.

* Nos anos lectivos 2013/2014 e 2014/2015, a percentagem de alunos dos cursos profissionais que afirmaram querer
deixar de estudar apds a conclusdo dos cursos situou-se, respectivamente, em 36,3% e 38,1%, enquanto a
percentagem de alunos dos cursos cientifico-humanisticos se situou, respectivamente, em 4,7% e 6,2%.
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N&o admira, desta maneira, que a grande expectativa em relagdo a este subsistema seja a
de que este Ihes proporcione condi¢fes, mediante o fornecimento dos conhecimentos e

competéncias necessarios, para o exercicio da vida profissional (grafico XLVI).

Porém, em matéria profissional, o que sobressai é a grande incerteza quanto ao futuro
(gréfico LII). O que ndo € surpreendente, tendo em conta, num plano mais alargado, a
forte mudanca que tem vindo a ocorrer no mundo do trabalho e a que os alunos nao séo
indiferentes. Esta mudanca assenta, no caso portugués, numa crescente representacao
das formas instaveis de empregar (contratagdo a prazo/termo, recibos verdes, trabalho
temporario, trabalho clandestino, entre outras) e que comega a desenhar-se a partir da
segunda metade dos anos 70 — com a publicacdo da legislacdo que regulamenta a
contratagdo a prazo® — e ao longo dos anos 80, intensificando-se a partir de meados

dos anos 90.

Com efeito, as mudancgas econdmicas e tecnologicas levaram a que os empregadores
passassem a utilizar, como estratégia de accao, formas de emprego que permitiram uma
maior flexibilizagdo nos “modos de gestdo da mao-de-obra” (Rodrigues, 1988: 247),
originando, assim, uma diminuicdo dos custos salariais, do poder negocial dos
trabalhadores e, ainda, uma maior facilidade na libertacdo de mao-de-obra excedentaria.
Tal estratégia implicava a supera¢do de determinadas dimensdes caracteristicas ou
“tipicas” do emprego tradicional (id.: 205), nomeadamente: a) estabilidade de emprego,
caracterizada por um contrato de duragdo indeterminada e, a0 mesmo tempo, pelo
controlo rigido dos despedimentos; b) garantia de remuneracdo, com salario minimo
assegurado, pagamentos especiais do trabalho suplementar e actualizacdo periodica dos
salarios; c) regulamentacdo do periodo de trabalho, com o estabelecimento de um
periodo méximo de trabalho e direito a descanso semanal e férias; d) ligacdo do
trabalhador a um empregador e a um local de trabalho, sendo este ultimo legalmente
definido como propriedade da empresa; e) organizagdo e proteccdo sindical; f) direito a

greve.

% A regulamentagdo dos contratos de trabalho a prazo é estabelecida através do Decreto-Lei n.° 781/76, de 28 de
Outubro.

% \/eja-se M.2 Jodo Rodrigues (1988), O Sistema de Emprego em Portugal: Crise e Mutacdes.
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A subversao de alguns destes principios, mais do que uma medida conjuntural, tornou-
se num meio de transformacdo do sistema estrutural de emprego. A politica de
flexibilizacdo da mé&o-de-obra desenvolveu novos tipos de emprego. Deste modo, 0
trabalho, enquanto mecanismo de insercdo e de integracdo social e de reconhecimento,
garantindo niveis bésicos de proteccdo social, ficou sujeito a um processo de
fragilizacdo. Em sua substituicdo, tem ganho forca um modelo que assenta, em larga
medida, no crescimento acentuado das formas de trabalho intermitentes e, ndo raras
vezes, socialmente pouco protegidas. A contratacdo a termo®’, o trabalho temporario® e
a (falsa) prestacdo de servicos® sdo exemplos ilustrativos de uma regra na pratica

contratual e ndo ja de uma excepcao.

Com esta pratica, a ideia de fazer coexistir na organizacdo um grupo estavel e um grupo
flexivel de trabalhadores foi colocada de parte. A excepcao parece ter ganho o estatuto
de regra com a alteracdo significativa do peso relativo daquilo a que, em matéria de
dimensdes tipicas do emprego tradicional, Dubar (1997: 164) chama o “sector central”
e o “sector periférico” do mercado de trabalho: o primeiro, incluindo os trabalhadores
que a organizacdo interessaria conservar como forma de assegurar a sua producdo
normal; o segundo, incluindo os trabalhadores que reforcariam o primeiro grupo e

recrutados de acordo com as oscilacdes do volume de trabalho.

Na verdade, aqueles que entram na vida activa fazem-no, geralmente, através de uma

destas formas de contratar. Nestas circunstancias, o risco dos individuos ndo terem

% A contratacdo a termo, tendo sido concebida para regular o recrutamento de mao-de-obra para a execugdo de
tarefas de natureza eventual, extraordinaria ou sazonal, tornou-se num modo de empregar expressivo no contexto do
trabalho portugués. A contratagdo a termo nio se destina, em muitos casos, a “satisfacdo de necessidade temporaria
da empresa e pelo periodo estritamente necessario a satisfacao dessa necessidade” (Codigo do Trabalho: art.° 140.°,
n. 1, da Lei n.° 7/2009, de 12 de Fevereiro, artigo que ndo sofreu alteragfes nas trés revisdes efectuadas ao Codigo
do Trabalho através das Leis n.°® 105/2009, de 14 de Setembro, 53/2011, de 14 de Outubro e 23/2012, de 25 de
Junho), mas sim a assegurar um trabalho regular e continuado e, nestes termos, tendo por fim iludir as disposi¢des
que regulam o contrato sem termo.

% Considera-se contrato de trabalho temporario o contrato de trabalho a termo celebrado entre uma empresa de
trabalho temporario e um trabalhador, pelo qual este se obriga, mediante retribuicdo daquela, a prestar a sua
actividade a utilizadores, mantendo-se vinculado a empresa de trabalho temporario — Codigo do Trabalho: art.° 172.°,
alinea a), da Lei n.° 7/2009, de 12 de Fevereiro, artigo que ndo sofreu alteragdes nas trés revisdes efectuadas ao
Cadigo do Trabalho através das Leis n.” 105/2009, de 14 de Setembro, 53/2011, de 14 de Outubro e 23/2012, de 25
de Junho.

¥ A relagio designada por “prestagio de servigos” ndo tem, numa boa parte dos casos, outro propésito sendo o de
iludir as disposi¢des que regulam uma relagdo de trabalho dependente e que implica a celebragcdo de um contrato
“pelo qual uma pessoa singular se obriga, mediante retribuicdo, a prestar a sua actividade a outra ou outras
pessoas, no ambito de organizacdo e sob a autoridade e direc¢io destas” — Codigo do Trabalho: art.° 11.°, alinea a),
da Lei n.° 7/2009, de 12 de Fevereiro, artigo que ndo sofreu alteracdes nas trés revisdes efectuadas ao Cddigo do
Trabalho através das Leis n.” 105/2009, de 14 de Setembro, 53/2011, de 14 de Outubro e 23/2012, de 25 de Junho.

24 -
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



acesso, ao longo de toda uma vida activa, aquilo a que comummente se designa por um
estatuto profissional estavel, assente em vinculos de trabalho de duragdo indeterminada,

parece ser crescente nas sociedades modernas.

E neste contexto de incerteza e risco que se exige aos individuos que arrisquem, que
assumam riscos, que sejam empreendedores. Efectivamente, nas sociedades modernas,
cuja construcdo se tem vindo a alicercar na inseguranca (Castel, 2003), proliferam os
discursos que apelam a um certo perfil de trabalhador em que o “espirito
empreendedor” — associado a responsabilidade individual, & competicéo, a criatividade,
a adaptabilidade e a flexibilidade — se destaca enquanto requisito fundamental para

enfrentar os problemas actuais, especialmente os problemas de emprego.

O desemprego e a precariedade surgem, deste modo, como oportunidades para o
desenvolvimento do empreendedorismo, 0 que, no dizer de Duarte (2013: 18), aponta

para uma “mudanca de mentalidades” traduzida numa

“(...) ressimboliza¢do da ruptura que significaria o desemprego, revestindo-a agora de um sentido
positivo. (...) tal poder-se-ia traduzir na seguinte sintese discursiva: ‘estds desempregado ou num emprego
precario? Estas em risco de perder o teu emprego? N&o te preocupes, tens apenas que ser empreendedor,
que ter espirito de iniciativa, que contar contigo. Ndo tens ‘espirito empreendedor’ Ndo te preocupes,
podes aprender a ser empreendedor, podes frequentar accOes de formacdo, podes ler livros de
desenvolvimento pessoal e de auto-ajuda, podes frequentar cursos de coaching; esta apenas nas tuas maos

a solugdo para o problema’”’

Organizada em torno da flexibilidade e do empreendedorismo, esta configuragéo, a que
Boltanski e Chiapelo (1999), servindo-se da literatura de gestdo, fazem referéncia para
dar conta do “novo espirito do capitalismo”, assenta numa logica de trabalho em rede
em que a ‘flexibilidade’ ¢ apontada como condi¢ao do progresso econdmico e social e o
empreendedorismo como condigdo do progresso e sucesso individual, seja para aceder
ao mercado de trabalho, seja para se manter nesse mesmo mercado.

O estudo, j& atras referenciado, sobre os percursos escolares e de insercdo profissional
dos ex-alunos que concluiram os cursos entre 2009 e 2015, produzido pelo Gabinete de
Desenvolvimento Estratégico da Fundacdo Monsenhor Alves Bras em 2016, permite
perceber, a partir de uma amostra constituida por 136 ex-alunos de um universo de 235,
que, dos 89 ex-alunos que se encontravam a trabalhar, somente 27% se encontravam

contratados sem termo, 0s restantes encontravam-se contratados a termo (57%), com
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recibos verdes (7%), em estagio profissional (3%) e em situacdo de desemprego activo®
(1%):

EX-ALUNOS SEGUNDO O REGIME CONTRATUAL
(2009 a 2015)

3 14

B Contrato sem termo
B Contrato a termo

M Recibos verdes

M Estagio profissional

M Desemprego activo

N/R
57% N =89

Encontramo-nos hum tempo em que o mundo do trabalho, ao contréario do que sucedia
ha umas décadas atras*!, se caracteriza por ser pouco linear (Pais: 2005), especialmente
nas geragdes mais jovens, cujos percursos profissionais sdo ‘“marcados pela
instabilidade e pelo risco, ainda que em alguns casos com tonica nas oportunidades e
na realizagdo” (Guerreiro & Abrantes, 2004: 28).

Todos os indicadores parecem, pois, apontar para uma mudanca de paradigma em que 0
futuro, ao nivel do trabalho, passa a estar completamente em aberto: por um lado, a
logica do “trabalho em rede” tende a difundir-se cada vez mais, constituindo-se como o
centro do sistema; por outro lado, o fosso que separa a decisdo do conhecimento parece
acentuar-se; ou seja, um mundo que impde a cada “um de nos o fardo de ter que tomar
decisbes cruciais que podem afectar a nossa sobrevivéncia sem qualquer base de

conhecimento adequado”*?

e, por vezes, “sem ter consciéncia das suas consequéncias”
(Zizek, 1999: 450-451). Na verdade, a incerteza que caracteriza 0 mundo moderno de

hoje torna dificil prever os resultados das decisfes que os individuos possam tomar

0 programa CTTS — Ocupagao Temporaria de Trabalhadores Beneficiarios de Subsidio de Desemprego.

*1 Em que “gragas a trajectérias profissionais claramente definidas, a tarefas extenuantes, mas de uma regularidade
tranquilizadora, a estabilidade consideravel das equipas de trabalho, a grande utilidade dos conhecimentos e,
portanto, ao elevado valor concedido a acumulagdo de experiéncia profissional, os riscos do mercado laboral
podiam ser mantidos sob controlo, a incerteza via-se mitigada ou desaparecia por completo, e 0s medos eram
desterrados para o terreno marginal dos ‘azares da sorte’ ou dos ‘acidentes fatais’, evitando-se assim que
saturassem o decorrer da vida quotidiana.” (Bauman, 2006a: 15).

2 «Los ‘deuxiémes Lumiéres’ imposent  chacun d’entre nous le fardeau d’avoir a prendre des décisions cruciales
pouvant affecter notre survie elle-méme, sans aucun fondement adéquat em termes de Connaissance. (...) La liberté
de décider dont jouit le sujet de ‘société’ n’est pas la liberté de pouvoir décider librement de sa destinée, mais la
liberté source d’angoisse de celui qui est constamment contraint de prendre des décisions sans avoir conscience de
leurs conséquences.”
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(sejam profissionais, sejam pessoais), requerendo a aquisicdo de novas capacidades que

os tornem adaptéveis e flexiveis.

Esta-se num tempo em que a légica de projecto (Boltanski e Chiapello, 1999; Boltanski,
2001) assume uma importancia crescente no mundo do trabalho. E sendo assim, a
empregabilidade passard a estar cada vez mais condicionada pela capacidade dos
individuos se movimentarem na “rede”, ou seja, a prova da sua grandeza passa a ser
dada pela sua capacidade de adaptacdo e flexibilidade perante experiéncias de trabalho
que tendem a apresentar um caracter transitorio e uma grande diversidade em termos

das competéncias exigidas.

8 — CIDADANIA

Os resultados sobre a vida associativa dos alunos, fora do contexto escolar, ddo conta de
um nivel de participacdo muito reduzido (grafico LIII), quer em termos de
associativismo recreativo, religioso, desportivo e de solidariedade, quer especialmente
em termos de associativismo civico e politico (associa¢Bes politicas, associacdes

ecologistas, associacOes de defesa de direitos humanos).

Estes resultados ndo sdo surpreendentes. Em primeiro lugar, por ndo se diferenciarem
dos que, em matéria de associativismo juvenil, se encontram em diferentes
investigacOes: quer as desenvolvidas no ambito do GEPE (Duarte & Roldéo, 2007: 34-
35; Rodrigues & Rolddo, 2010: 77-79; Fernandes, Novoas & Duarte, 2013: 21-24), quer
as desenvolvidas por Fernandes (1998) e por Pais (1998).

Em segundo lugar, por Portugal ser o pais, em termos europeus, que apresenta 0 mais
baixo interesse pela politica. Politica entendida em sentido amplo (incluindo os partidos
politicos, mas também os grupos ecoldgicos, 0s grupos de intervencao civica, 0S novos
movimentos sociais, entre outros) e que funciona como barometro da preocupagdo dos

cidaddos pela “coisa publica” (quadro I11).

Em terceiro lugar, por Portugal, para além de apresentar o mais baixo interesse pela

politica, ser um dos paises europeus que apresenta um dos mais baixos indices de
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confianga nas suas instituicdes: parlamento nacional, sistema juridico, policia, politicos

e partidos politicos (quadros 1V e V).

Os resultados obtidos sobre a vida associativa dos alunos em contexto escolar ndo
revelam uma situagdo que se diferencie significativamente do que acontece fora deste

contexto. E escassa a sua participacio e o seu envolvimento na vida da escola.

O associativismo constitui um dos indicadores utilizados para aferir da disposicdo dos
individuos em assumir e exercer os direitos, as liberdades e garantias que as sociedades
democraticas proporcionam e que, no caso portugués, se encontram consagrados na
Constituicdo da Republica®®. Cultivar essa disposicdo faz parte da missdo da escola
enquanto espaco de educacédo para a cidadania. Restringir a escola ao que acontece na
sala de aula é limitar severamente o alcance do ensino e da aprendizagem. H& outras
iniciativas escolares e outros espacos propiciadores de diferentes experiéncias de
aprendizagem®. Nessa medida, revestem-se de uma especial importancia os trabalhos
escolares em que os alunos se vejam envolvidos e a que atribuam sentido (Dubet, 2002:
156)*, proporcionando, desse modo, niveis de interesse, responsabilidade e disciplina

mais elevados.

Acontece que a participagdo dos alunos na vida da EP-ASAS, circunscrevendo-se
basicamente a sala de aula e a actividades que dela decorrem, como é o0 caso dos
projectos de turma e da eleicdo do delegado e subdelegado de turma (gréafico LIV), ndo é
suficientemente forte de modo a estreitar a relacdo entre estes e a escola e, dessa
maneira, a prevenir situacdes de desinteresse, irresponsabilidade e indisciplina que

condicionam severamente as aprendizagens.

3 Direitos, liberdades e garantias pessoais (artigos 24.° a 47.%; Direitos, liberdades e garantias de participacéo
politica (artigos 48.° a 52.°); Direitos, liberdades e garantias dos trabalhadores (artigos 53.° a 57.°); Direitos e deveres
econdémicos, sociais e culturais (artigos 58.° a 79.°).

A “Semana Interdisciplinar”, nas suas seis edigdes, tem constituido um espaco fora da sala de aula em que os
alunos tém a oportunidade de mostrar os trabalhos que desenvolvem ao longo do ano lectivo.

45 «'épreuve du travail de professeur ne consiste pas seulement & établir un ordre scolaire (...). L'enseignant doit
aussi obtenir I'adhésion subjective des éleves, afin qu'ils entrent dans les univers intellectuels qui leur sont proposés.
En effet, le travail scolaire ne consiste pas seulement & aligner des heures de cours, a apprendre des legons et a
respecter des regles, il faut aussi que le sujet s'y engage et donne sens a cette activité. Pour le dire simplement, il faut
que les éléves soient motivés.” (Dubet, 2002 : 156).
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9 —PONTOS FORTES E PONTOS FRACOS IDENTIFICADOS PELOS ALUNOS

Na avaliacdo final sobre o funcionamento da escola, os alunos identificam, como pontos
fortes, a maneira como sao dadas as aulas, a maneira como é feita a avaliacao nas varias
disciplinas, a relevancia dos projectos de turma na sua formacdo, as actividades que
compdem a Semana Interdisciplinar. Como pontos fracos, a relagéo da Direc¢do com 0s
alunos e, ainda, a aplicagéo da justica na escola.

Esta avaliacdo final confirma, no geral, o que os alunos ja tinham manifestado
anteriormente: a) uma apreciacéo globalmente favoravel em relacdo a maneira como sdo
dadas as aulas, & maneira como ¢é feita a avaliacdo nas varias disciplinas, aos projectos
de turma — realgando a sua relevancia formativa — e as actividades que compdem a
Semana Interdisciplinar; b) uma apreciacdo critica, por um lado, no que concerne a
distancia que a Direccdo da escola mantém com os alunos, ndo dando, no entender
destes, explicacdes claras sobre as decisfes que toma, dando, azo, por isso, a um clima
de insatisfacdo e mau estar que ndo favorece a identificacdo com a escola; por outro
lado, no que respeita a justica, pois a sua aplicacdo, na perspectiva dos alunos, revela-se,

em certas situagdes, injusta.

CONCLUSOES

Os alunos que frequentam presentemente a EP-ASAS apresentam um assinalavel desvio
etario em relacdo aos anos de escolaridade em que se encontram. Este desvio etério
resulta, em grande parte, do nimero de retengdes a que foram sujeitos ao longo do seu

percurso escolar.

Considerando os prejuizos resultantes de uma politica de retencdo imposta pela escola,
nomeadamente os de ordem socio-afectiva, admite-se que muitos dos alunos tenham
iniciado os cursos que actualmente frequentam numa situacdo de forte interiorizacéo do
insucesso escolar e, por consequéncia, com uma imagem muito desvalorizada de si
préprios. Imagem que a escola, apesar de tudo, parece reparar, a avaliar pelos dados em
estudos efectuados ao longo dos anos sobre os percursos escolares e de insergéo

profissional dos ex-alunos.
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A realidade familiar dos alunos apresenta uma grande variedade: alunos que vivem com
0 pai e com a mde, alunos que vivem s6 com a mée, alunos que vivem s6 com o pai,
alunos que vivem com a mée e com o padrasto, alunos que vivem com 0 pai € com a
madrasta e, ainda, alunos que vivem em outras tipologias familiares. Esta variedade nao
surge isoladamente, ela € influenciada por profundos processos de mudanca que tém
marcado a sociedade portuguesa.

Em termos de origem social, parte significativa dos alunos provém de familias com
escassos recursos escolares e profissionais, 0 que ndo é surpreendente, visto que
Portugal, pese embora o incremento registado nos ultimos anos em matéria de formagéo
escolar e profissional, continua no patamar inferior do elenco de paises que compdem a

Unido Europeia.

Sobre as relagfes existentes na escola, os alunos consideram que ha uma boa relacdo
entre professores e alunos, gostam do convivio com 0s colegas e sentem-se seguros.
N&o partilham, porém, da mesma opinido no que se refere ao ambiente de turma e a

Direccéo.

Relativamente ao ambiente de turma e a sua contribui¢cdo para a aprendizagem, as
“atitudes desajustadas”, traduzidas em “posturas e comportamentos inadequados em
sala de aula” e “desobediéncia ao professor”, constituem, de acordo com os relatdrios da
Comisséo de Etica, Disciplina e Salde, as situagbes comuns. Situacdes que assumem
significado em termos da sua frequéncia e que geram, apesar da sua reduzida gravidade,

um ambiente pouco propicio a aprendizagem.

Quanto a Direccdo, os alunos assinalam a relacdo distante que mantém com os alunos,
ao ponto de muitos destes dizerem que ndo sabem quem sdo as pessoas que compdem

este érgao.

E a partir dos ultimos anos lectivos, com a identificacdo de alguns casos, que o tréafico e
0 consumo de droga passam a integrar o rol de preocupacdes dos 6rgdos de gestdo da
escola. A eclosdo do problema na EP-ASAS coincide com o aumento expressivo do

consumo de drogas registado em contexto das populagdes escolares a partir de 2010. O
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haxixe, a canabis e o ecstasy constituem as substancias mais consumidas e que esse
consumo ¢é regular, o que esta de acordo com o perfil assinalado pelo SICAD para 0s

contextos escolares.

A raz8o mais apontada pelos alunos para a escolha do ensino secundario profissional
prende-se com o trabalho. Entendem que o ensino profissional proporciona mais
oportunidades em termos de trabalho futuro e, por isso, a grande expectativa que tém &
que este subsistema de ensino lhes forneca o0s conhecimentos e competéncias

necessarios para o exercicio da vida profissional.

Embora seja globalmente positiva a avaliacdo que os alunos fazem das varias dimensées
do curso (matéria dada de um modo geral interessante, boa preparacdo para a vida
profissional, instrumentos de avaliagcdo geralmente adequados, professores de um modo
geral bem preparados do ponto de vista do conhecimento e do ponto de vista
pedagdgico), € as visitas de estudo que a critica se faz sentir de maneira mais vincada,
considerando que o seu namero, muito embora tenha aumentado nos trés Gltimos anos
lectivos, se mantém insuficiente, dada a importancia de que as mesmas se revestem em

termos de aprendizagem nos cursos profissionalizantes.

No gue concerne as dificuldades sentidas, os alunos indicam que essas dificuldades se
prendem, na maior parte dos casos, com disciplinas das componentes cientifica e
sociocultural dos cursos. Sublinham que as dificuldades se acentuam a medida que se
acentua o pendor teorico das disciplinas e, ao mesmo tempo, apelam a uma maior
flexibilidade dos professores em matéria de metodologias utilizadas, bem como a um

tratamento mais personalizado dado a cada aluno.

Em termos de mobilidade escolar futura, o que leva os alunos a manifestar vontade de
mudar de escola prende-se com razdes que se encontram a margem das questdes
centrais da accdo educativa. O que, aliés, esta de acordo com a avaliagdo positiva da
maior parte das dimensdes do curso, nomeadamente as que dizem respeito ao saber dos
professores e a sua qualidade pedagdgica, ndo surpreendendo que o numero de alunos
gue manifesta vontade de mudar de curso seja inferior ao nimero de alunos que

manifesta vontade de mudar de escola.
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Em matéria de expectativas em relacdo ao futuro escolar, cerca de dois tercos dos
alunos manifestam vontade de continuar a estudar ap6s a finalizacdo do curso que
frequentam. Estes resultados estdo em linha com os resultados globais dos cursos
profissionalizantes, mas muito abaixo dos resultados dos cursos cientifico-humanisticos.
Os cursos profissionalizantes, ao conferirem dupla certificagdo (escolar e profissional),
apresentam uma elevada a percentagem de alunos cuja expectativa € deixar de estudar e

ingressar no mercado de trabalho.

No que se refere as perspectivas profissionais de médio prazo, o que sobressai, nas
indicacdes dadas pelos alunos, € a grande incerteza. O que ndo é de estranhar, tendo em
conta a forte mudanca que tem vindo a ocorrer no mundo do trabalho e que parece
apontar para um novo paradigma em que o futuro passa a estar completamente em

aberto.

Os resultados sobre a vida associativa dos alunos, fora do contexto escolar, d&o conta de
um nivel de participagdo muito reduzido, seja em termos de associativismo recreativo,
religioso, desportivo e de solidariedade, seja em termos de associativismo civico e
politico (associacGes politicas, associaces ecologistas, associacdes de defesa de direitos

humanos).

O mesmo sucede em contexto escolar. E escassa a participacdo e o envolvimento dos
alunos na vida da escola. Ela circunscreve-se, basicamente, & sala de aula e as
actividades que dela decorrem, como € o caso dos projectos de turma e da elei¢do do
delegado e subdelegado de turma, o que ndo é suficientemente forte de modo a estreitar
a relacdo entre os alunos e a escola e, dessa maneira, a prevenir situacdes de
desinteresse, irresponsabilidade e indisciplina que condicionam severamente as

aprendizagens”®.

* A participagdo de representantes dos alunos na elaboracdo do Projecto Pedagégico da escola, nas
reunides do Conselho Pedagdgico, na Comissdo de Etica, Disciplina e Salde, na elaboragéo e explicagdo
aos colegas do Regulamento Interno, bem como a criacdo de condicfes que facilitem o ressurgimento da
Associacdo de Estudantes e, ainda, o desenvolvimento de iniciativas que confiram aos alunos a
oportunidade de mostrarem os seus trabalhos (dentro e fora da escola), a semelhanca do que sucede com a
Semana Interdisciplinar, sdo formas possiveis de responsabilizar e de aproximar os alunos da escola.
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Constituindo o associativismo um indicador importante para aferir da disposi¢cdo dos

individuos em assumir e exercer os direitos, as liberdades e garantias que as sociedades

democraticas proporcionam, cabe a escola cultivar essa disposi¢do enquanto espaco de

educacdo para a cidadania.

BIBLIOGRAFIA

Abrantes, P. (2005). “As transigdes entre ciclos de ensino: entre problema social e
objecto sociologico”. In Interacgdes, n.° 1, Escola Superior de Educacdo de
Santarém, Instituto Politécnico de Santarém, pp. 25-53.

Abrantes, P. (2008). “Causas e consequéncias da distancia entre ciclos do ensino
basico”. In actas VI Congresso Portugués de Sociologia, UNL e FCSH.

Alves, N. (2005). Trajectérias Académicas e de Inser¢do Profissional dos
Licenciados pela Universidade de Lisboa 1999 — 2003. Diviséo de Planeamento e
Gestédo da Reitoria da Universidade de Lisboa.

Barreto, A. (2002). Tempo de Incerteza. Lisboa: Reldgio d’Agua Editores.

Bauman, Z. (1998 [1997]). O Mal-Estar da Modernidade. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editor.

Bauman, Z. (2006a [2005]). Confianca e Medo na Cidade. Lisboa: Relégio d’Agua
Editores.

Bauman, Z. (2006b [2003]). Amor Liquido — Sobre a Fragilidade dos Lagos
Humanos. Lisboa: Relogio d’Agua Editores.

Bauman, Z. (2007 [1991]). Modernidade e Ambivaléncia. Lisboa: Relogio d’Agua
Editores.

Beck, U. (2010). Sociedade de Risco — rumo a uma outra modernidade. S&o Paulo:
Editora 34.

Beck, U. (2015). Sociedade de Risco Mundial: em busca da seguranca perdida.
Lisboa: Edi¢des70.

Bernstein, B. (1982). “A educag¢do ndo pode compensar a sociedade”. In Sérgio
Grécio e Stephen Stoer. Sociologia da Educacdo Il — A Construcdo Social das
Praticas Educativas. Lisboa: Livros Horizonte.

Boltanski, L. & thévenot, L. (1991). De la Justification : les économies de la
grandeur. Paris : Gallimard.

--33--
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



Boltanski, L. & Chiapello, E. (1999). Le Nouvel Esprit du Capitalisme. Paris :
Gallimard.

Boltanski, L. (2001). “A Moral da Rede? Criticas e Justificagdes nas Recentes
Evolugdes do Capitalismo”. FGrum Socioldgico n.° 5/6 (nova série), pp. 13-35.

Carneiro, R. (dir-coord.), Caraca, J. & Pedro, M.2 E. S. (coord-adjuntos). O Futuro
da Educacdo em Portugal — Tendéncias e Oportunidades: Um Estudo de Reflex&@o
Prospectiva. Tomo Il, Capitulo V, Departamento de Avaliacdo Prospectiva e
Planeamento do Ministério da Educacéo, pp. 105-151.

Carneiro, M.2de L. S. R (2013). “Custos no Sistema de Seguranga Social: Reparticdo
versus Capitalizacdo”. XIII Congresso do Instituto Internacional de Custos.
Organizado pela Ordem dos Técnicos Oficiais de Contas e realizado na Alfandega
do Porto nos  dias 18 e 19 de  Abril de 2013
(http://Iwww.otoc.pt/news/PENCUSTOS/pdf/112.pdf).

Castel, R. (2003). L’ Insécurité Social. Qu’est-ce qu’étre protégé. Paris:, Seuil/La
République des Idées.

Castro, A. (coord.), Costa, S., Santos, M., Antunes, M. & Guerra, I. (2012). A Cidade
Incerta — Bardmetro do Observatério de Luta Contra a Pobreza na Cidade de
Lisboa. Porto: EAPN Portugal/Rede Europeia Anti-Pobreza.

CNE (2015, 2016, 2017, 2018). Recomendagdo — Retengdo Escolar nos Ensino
Basico e Secundario.

Conboy, J., Moreira, ., Santos, I. & Fonseca, J. (2013). “Praticas e Consequéncias da
Retengdo Escolar: Alguns Dados do PISA”, in Veloso, L. e Abrantes, P. (org.),
Sucesso escolar: da Compreensdo do Fendémeno as Estratégias para o Alcancar,
Lisboa: Mundos Sociais, pp. 9-27.

Constituicdo da Republica Portuguesa.

Correia, T., Costa, L. P. & Policarpo, V. (20015). Utentes de Instituicbes de
Solidariedade Social — Uma Abordagem a Pobreza nesta Populacdo. Lisboa:
Banco Alimentar Contra a Fome. CESOP-Centro de Estudos e Sondagens de
Opinido e Entreajuda-Apoio a Institui¢bes de Solidariedade Social.

Decreto-Lei n.° 781/76, de 28 de Outubro — estabelece as regras da contratacdo a
prazo.

Decreto-Lei n.° 152/91, de 23 de Abril — define o estatuto do dirigente associativo
estudantil, com as alteragdes que lhe foram introduzidas através do Decreto-Lei
n.° 55/96, de 22 de Maio.

Decreto-Lei n.° 124/2011, de 29 de Dezembro — extingue o IDT,IP (Instituto da
Droga e da Toxicodependéncia) e cria o SICAD (Servico de Intervencdo nos

-34 --
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020


http://www.otoc.pt/news/PENCUSTOS/pdf/112.pdf

Comportamentos Aditivos e nas Dependéncias) que integra a administracdo
directa do Estado, no &mbito do Ministério da Saude.

Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de Julho — estabelece os principios orientadores da
organizacdo e da gestdo dos curriculos dos ensinos basico e secundario, da
avaliacdo dos conhecimentos a adquirir e das capacidades a desenvolver pelos
alunos.

Decreto-Lei n.° 92/2014, de 20 de Junho (regula o funcionamento das escols
profissionais).

Diogo, A. M. (2010), “Do Envolvimento dos Pais ao Sucesso Escolar dos Filhos:
Mitos, Criticas ¢ Evidéncias”, Sociologia da Educacdo, Revista Luso-Brasileira,
1, pp. 71-96.

Duarte, A. M2, (2013). “De precario ¢ de empreendedor todos temos (que ter) um
pouco? Reflectindo sobre as narrativas de constru¢édo da identidade do trabalhador
contemporaneo”. In Trabalho, Organizacbes e Profissdes: recomposigdes
conceptuais e desafios empiricos. Associacdo Portuguesa de Sociologia, Seccéo
Tematica Trabalho, Organizacgdes e Profissdes.

Duarte, | (coord.), Rold&o, C. et al (2007). Estudantes a Entrada do Secundario,
Lisboa: Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacdo (GEPE), Ministério
da Educacdo.

Dubar, C. (1997 [1991, 1995]). A Socializagéo — Construcéo das Identidades Sociais
e Profissionais. Porto: Porto Editora.

Dubet, F. (2002). Le Déclin de L Institution. Paris: Editions du Seuil.

EAPN Portugal/Rede Europeia Anti-Pobreza (2014). Indicadores sobre a Pobreza.
Dados Europeus e Nacionais.

EAPN Portugal/Rede Europeia Anti-Pobreza (2015). Compromisso para uma
Estratégia Nacional de Erradicacédo da Pobreza.

Fernandes, A. (1998). “Identidade Nacional ¢ Cidadania Europeia”. In Cabral, M. V.
e Pais, J. M. (coord.). Jovens Portugueses de Hoje. Oeiras: Celta Editora, pp. 307-
357.

Fernandes, S., Novoas, D. & Duarte, J. (2013). Estudantes a Saida do Secundario —
2011/2012. OTES - Observatério de Trajectos dos Estudantes do Ensino
Secundario e DGEEC — Direcao-Geral de Estatisticas da Educacéo e Ciéncia.

Ferreira, J. B. (1998). “Continuidades ¢ rupturas no ensino basico — a
sequencialidade de objectivos”. In Investigacdo e reforma educativa. Lisboa:
Instituto de Inovacdo Educacional/Ministério da Educacdo, pp. 67-91.

--35--
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



Fundacdo Monsenhor Alves Bras. Comissdo de Etica, Disciplina e Sadde, Relatorios
2012/2013.

Fundagio Monsenhor Alves Bras. Comissdo de Etica, Disciplina e Salde, Relatorio
2013/2014.

Gameiro, J. (1997), Os Meus, os Teus e 0s Nossos — novas formas de familia. Lisboa:
Terramar.

Giddens, A. (1994). Modernidade e Identidade Pessoal. Oeiras: Celta Editora.
Giddens, A. (2000). O Mundo na Era da Globalizagéo. Lisboa, Editorial Presenca.
Giddens, A. (2005), As Consequéncias da Modernidade, Lisboa: Celta Editora.

Guerreiro, M.2 D. & Abrantes, P. (2004). TransicOes Incertas: os Jovens Perante o
Trabalho e a Familia. Lisboa: DGEEP — Direccdo Geral Estudos, Estatistica e
Planeamento do Ministério das Actividades Econdmicas e do Trabalho.

Hespanha, P. & Carapinheiro, G. (2002). “A Globalizagdo do Risco Social: Uma
Introdugdo”. In Hespanha, P. e Carapinheiro, G.(orgs.) Risco Social e Incerteza:
Pode o Estado Social Recuar Mais? Porto: Edigdes Afrontamento, pp. 13-23.

Hespanha, P. et al. (2002). “Globalizac¢do Insidiosa e Excludente. Da Incapacidade
de Organizar Respostas a Escala Local”. In Hespanha, P. & Carapinheiro, G.
(orgs.) Risco Social e Incerteza: Pode o Estado Social Recuar Mais? Porto:
EdicGes Afrontamento, pp. 25-54.

Hespanha, P. & Valadas, C. (2002). “Globalizacado dos Problemas Sociais,
Globalizacdo das Politicas. O Caso da Estratégia Europeia para o Emprego”. In
Hespanha, P. & Carapinheiro, G. (orgs.). Risco Social e Incerteza: Pode o Estado
Social Recuar Mais? Porto: Edigdes Afrontamento, pp. 123-175.

INE — Instituto Nacional de Estatistica. CAE — Classificacdo das Actividades
Econdmicas, Revisdo 3.

INE — Instituto Nacional de Estatistica. Classificacdo Portuguesa das Profissdes
2010.

INE — Instituto Nacional de Estatistica. Censos 2011.

INE — Instituto Nacional de Estatistica (2010). Sobre a pobreza, as desigualdades e a
privacéo material em Portugal.

Lei n.°5/97, de 10 de Fevereiro — Lei-Quadro da Educacdo Pre-Escolar.
Machado, F. L. (2011) (coord.), Novoas, D. et al. Estudantes a Entrada do

Secundério — 2010/2011. Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagéo
(GEPE), Ministério da Educacao.

--36 --
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



Pais, J. M. (1998). “Grupos Juvenis ¢ Modelos de Comportamento”. In Cabral, M. V.
& Pais, J. M. (coord.). Jovens Portugueses de Hoje, Oeiras, Celta Editora, pp.
135-214.

Pais, J. M. (2005). Ganchos, Tachos e Biscates — Jovens, Trabalho e Futuro. Porto:
Ambar.

Pedro, M2 E. S., Neves, N., Rua, J. S. & Neves, M.2 J. (2001). As Saidas do Ensino
Secundério. Que Expectativas? Ministério da Educacdo, Observatdrio Permanente
do Ensino Secundario.

Pedro, M2E. S., Neves, N., Rua, J. S. & Neves, M.2 J. (2002). A Formacao de Nivel
Secundario e a Insercdo Profissional. Ministério da Educacdo, Observatorio
Permanente do Ensino Secundario.

Pedrosa, 1. (2012). “A Instalacao do Medo”. Sol, edicdo de 27 de Novembro de 2012.

Pereira, J. C. S. (1988). O Trabalho Temporario — Excepcdo ou Regra na Pratica
Contratual. Colecgao Estudos, Instituto do Emprego e Formacao Profissional.

Pinto, J. M. (1991). “Escolarizagdo, Relagcdo com o Trabalho e Praticas Sociais”. In
Stoer, S. (org.). Educacdo, Ciéncias Sociais e Realidade Portuguesa — Uma
Abordagem Pluridisciplinar. Porto: Edi¢Ges Afrontamento, pp. 15-32.

Pinto, J. M. (2007). Indagacéo cientifica, aprendizagens escolares, reflexividade
social. Porto: Edi¢cdes Afrontamento.

Portaria n.° 256/2005, de 16 de Marco — aprova a Classificacdo Nacional das Areas
de Educacéo e Formagéo.

Quintas, H. & Gongalves, J. A. (2013). “Praticas e Estilos de Lideranga”. In Veloso,
L. (org.). Escolas e Avaliacdo Externa. Um Enfoque nas Estruturas
Organizacionais. Lisboa: Mundos Sociais, pp. 125-159.

Ricardo, A. (2013). Préticas Educativas no Ensino Secundario Profissional: Escola
Profissional de Agentes de Servi¢co e Apoio Social — Estudo de Caso. Lisboa:
Fundacdo Monsenhor Alves Bras.

Ricardo, A. (2015). Praticas Educativas no Ensino Secundéario Profissional: Escola
Profissional de Agentes de Servigco e Apoio Social — Estudo de Caso. Lisboa:
Fundacdo Monsenhor Alves Brés.

Rodrigues, M2, J. (1988). O Sistema de Emprego em Portugal: Crise e Mutacdes.
Lisboa: Publicagdes D. Quixote.

Rodrigues, N. (coord.), Rolddo, C. et al (2009). Estudantes a Saida do Secundario —
2008/2009. Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagdo (GEPE),
Ministério da Educacao.

--37 --
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



Rodrigues, N. (coord.), Roldao, C. et al (2010). Estudantes a Saida do Secundario —
2009/2010. Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacdo (GEPE),
Ministério da Educacao.

Rutter, M. (1979). Fifteen Thousand Hours: Secondary Schools and Their Effects on
Children. London: Open Books.

Saraiva, A. J. & Lopes, O. (1996). Historia da Literatura Portuguesa. Porto: Porto
Editora, 17.2 edicéo.

SICAD - Servigo de Intervencdo nos Comportamentos Aditivos e nas Dependéncias
(2014). Relatorio Anual 2013 — A Situacdo do Pais em Matéria de Drogas e
Toxicodependéncias.

Veloso, L., Rufino, I. & Craveiro, D. (2013). “Processos de Participagao da
Comunidade Educativa na Gestao Escolar”. In Veloso, L. & Abrantes, P. (org.).
Sucesso escolar: da Compreensdo do Fenémeno as Estratégias para o Alcangar.
Lisboa: Mundos Sociais, pp. 111-124.

Veloso, L., Rufino, I, Martins, S., Abrantes, P., Craveiro, D., Quintas, H.,
Gongalves, J., Vitorino, T. & Caixeirinho, T. (2013). “Avaliacdo Externa e
Sucesso Escolar”. In Veloso, L. e Abrantes, P. (org.). Sucesso escolar: da
Compreensdo do Fendémeno as Estratégias para o Alcancar. Lisboa: Mundos
Sociais, pp. 9-27.

Vieira, M8 M., Resende, J., Nogueira, M. A., Dayrell, J., Martins, A. & Calha, A.
(org.) (2013). Habitar a Escola e as Suas Margens: Geografias Plurais em
Confronto. Portalegre: Instituto Politécnico de Portalegre, Escola Superior de
Educacéo.

Vitorino, T. & Veloso, L. (2013). “Aprendizagem e Resultados Escolares”. In
Veloso, L. (org.). Escolas e Avaliagdo Externa. Um Enfoque nas Estruturas
Organizacionais. Lisboa: Mundos Sociais, pp. 67-92.

Zink, R. (2012). A Instalacdo do Medo. Porto: Teodolito — Edi¢bes Afrontamento.

Zizek, Slavoj (2007). Le Sujet qui Fache — Le Centre Absent de 1’Ontologie
Politique. Paris: Flammarion.

--38 --
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



ANEXOS

-39 --
Gabinete de Desenvolvimento Estratégico
Relatério da Avaliagdo Interna da EPASAS — Alunos 2020



